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CsAkK Z.sOF1A

Papirszinhdz

Kreativ mesealkotais!

ABSZTRAKT

A 21. szdzad az olvasdsi szokdsok drasztikus és folyamatos véltozdsdt hozta. Az értd olvasds, a szo-
vegértés romldsdt mutatjdk a nemzetkézi és hazai olvasisvizsgdlatok, holott az olvasdsi képessé-
gek diszfunkcidja az egyéni életpdlya kudarcdt is eredményezheti; irodalomértés és irodalomélvezet
pedig elképzelhetetlen j6 literdcids képességek nélkiil. Pedig a szépirodalom-olvasdssal megszerezhe-
t8 emberi kvalitdsok mdsképp aligha kiépithet8k; ezért egyetemi szakdolgozatomban arra kerestem
vélaszt, hogyan kelthetd vdgy az olvasds irdnt a 21. szdzadi kérilmények kozote, és hogyan fejleszt-
het8k a hozz4 sziikséges képességek. Ezért dllitottam &ssze egy kreativ irdsgyakorlatok keretében
megvaldsuld, papirszinhdzmese-alkotdson alapuld projektet; s vizsgdltam, hogyan viltozik az ol-
vasdssal és irdssal kapcsolatos attitlid a részvétel sordn. Az alacsony elemszdmu kisérleti csoportban
léthaté javulds kovetkezett be rovid id6 alatt is, ami bizakoddsra adhat okot a papirszinhdz komplex
és tudatos, modszeres alkalmazdsdval kapcsolatos reményeket illetéen. Jelen dolgozat a szakdolgozat
f6bb eredményeit ismerteti.

Kulcsszavak: kreativ irds, olvasds, élmény, papirszinhdz

LITERACIO A DIGITALIZALT VILAGBAN

Napjainkban tobb vita folyik a magyar didkok szvegértési eredményeinek okairdl és
az olvasdsi szokdsok véltozdsdnak megitélésérdl. Vildgjelenség, hogy a digitalizalt vildg
modositotta az olvasdsi stratégidkat és az olvasds gyakorisdgdt, de még az olvasandé6
szovegeket is, mindez pedig a képességek drasztikus dtalakuldsval jar (vo. Gyarmathy
2012: 9-16; Fenyd 2015: 60-73).

A gyermekek a nyelvnek nemcsak beszéldi: irnak, olvasnak és rajzolnak is. Bele-
sziiletnek a vizualitds vildgdba. Jéval az iskoldztatds elétt vannak mdr benyomdsaik,
leginkdbb még rendezetlen ismereteik a vizudlis nyelvrél, az tizenetek vizudlis meg-

1 Aszdveg a szerz8 Olvasévd nevelés és kreativ irds alsé tagozaton c. szakdolgozatdnak réviditett véltozata

(Csdk 2019).
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jelenitési lehetdségeirdl (vo. Lengyel 1999; Szinger 2008). A vizudlis gondolkodds és
kozldképesség fejlédése pedig joval megeldzi a verbdlis képességekét.

Az informiciés tdrsadalomban felndvekvd generdcidk rengeteget olvasnak és irnak
nap mint nap, hiszen az okoseszkozokon valé informdcidmegosztds és informdacio-
szerzés, a kommunikdcié mindennapjaik szerves része, ez pedig rengeteg irdssal és
olvasdssal jar. Az irdsbeliséghez kapcsolédé elemzd, linedris gondolkodds mellé a digi-
télis korban a holisztikus gondolkodds csatlakozik, és egyre nagyobb szerepet kap az
dtfogd, téri-vizudlis feldolgozds (v6. Gyarmathy 2012: 9-16).

Felmeriil a kérdés, ha az olvasds gyakorisdga megndtt, miért hangoztatjék sokan,
hogy az olvasds vildga hanyatléban van? Ennek oka, hogy nem ugyanazt olvassuk,
mint kordbban; kiilonésen pedig nem ugyanolyan mennyiségben. A kordbbi geners-
ciékhoz képest visszaszorul az a fajta olvasds, amely belsé vildgteremtéssel, képzeleti
kalandozdsokkal jir. Egyre kevesebben olvasnak regényeket, novelldkat vagy verseket,
s az igy felnvd generdcidé mdr ezt az attitidot adja tovdbb gyermekeinek (v6. Gombos
2017).

Az iskoldba lépéssel hatéves kor koriil elkezdddik a direkt, formalizalt irds- és ol-
vasdstanulds, ami mérfoldkd a gyermek életében. Ismereteinek, tuddsinak jelentds
részét a tovdbbiakban az olvasds, az irott nyelv haszndlatdval szerzi meg. Iskolai tel-
jesitménye, sét az életben vald eligazoddsa is attdl fiigg, milyen szinten sajdtitotta el
az olvasds- és irdskészségeket (v6. Szinger 2008, G. G8dény 2016). A két teriilet ki is
egésziti egymdst: az irds és olvasds kozotti transzferhatdsnak koszénhetSen a jobban
ir6 didkok jobb olvasékkd vdlnak, és tdbbet olvasnak, mint gyengébben fogalmazé
tarsaik, illetve a jobb olvasok jobban is irnak. A gyermekek tehdt jobban megtanuljik
és sikeresebben is hasznositjdk mind az olvasdst, mind az irdst akkor, ha ezen tevé-
kenységeket nem egymdstdl elkiilonitve, hanem egymadst timogatva alkalmazzdk, 4m
az iskola ezt a lehetdséget ritkdn akndzza ki (v6. G. G8dény 2016).

Duke és Pearson kutatdsa a kiilonboz4 tipust és miifaja szovegek megértésének és
az {rdsnak mint irdsbeli szovegalkotdsnak a kapcsolatdt vizsgdlja. Az eredményekbdl
kitlinik, hogy az olvasottak megértése jelentésen javul, ha a didkok nemcsak olvasnak,
hanem {rnak is hasonld szovegeket (vo. Duke—Pearson 2002). Az irds és az olvasds
egyardnt jelentésteremtd folyamat, ezért hasonld stratégidk mentén tdmogatjék a gon-
dolatok szervezését, megdrzését, kifejezését, mint példdul elézetes tudds mozgésitdsa,
relevancidk kivélasztdsa (vo. Toth 2008). Az olvasdssal és irdssal kapcsolatos tapasz-
talatok hatdsdra kialakul a szerzdi tudat, illetve az irdsbeli szovegalkotdssal a kozlés
tudata, amely sordn a gyermek felfedezi, hogy az olvasds nemcsak befogadds, hanem
az olvasé és az ir6 dialégusa is (Graves—Hansen 1983: 182; Langer—Flihan 2000).
A norvég iskolai gyakorlatban szimos példa van az irodalom 6sszekapcsoldsira egyéb
miivészeti dgakkal, foglalkozdsokkal, amelyekben a kreativ irdsnak is fontos szerepe
van. Az irds tehdt a szovegalkotdi oldalrdl ,fogja meg” a gyermeket, de ez az olvaséi
élményekhez is hozzdsegiti.
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SZOVEGERTES ES SZEMELYISEGFORMAL(OD)AS

A PISA-mérések eredményeibdl ldthatd, hogy a magyar didkok leggyengébben teljesi-
t8 csoportja, amely a funkciondlis analfabétdkkal megegyezd szintet éri el, egyre na-
gyobb; szdmuk a tizenotévesek tobb mint egynegyedét teszi ki. ,,Magyarorszdgon egy
olyan didk szovegértési teljesitménye, aki nagyon szeret olvasni, dtlagosan annyival
jobb egy olvasni nem szeretd didkéndl, mintha hdrom évfolyammal felette jdrna isko-
ldba” — olvashaté az eredmények elemzésében (v6. Baldzsi—Ostorics—Szalay—Szepesi
2010: 65). Ugyanitt Baldzsi és tdrsai arra is rimutattak, hogy pusztdn az, ha onszdn-
tdbdl napi fél 6rdt olvas egy gyerek, jelentsen megnoveli a szdvegértési teljesitményét.

Nem szabad elfelejteniink, hogy az olvasds nemcsak a szoveg értése, értelmezé-
se szempontjabdl fontos, hanem személyiségformalé ereje is van. Az olvasasi kultdra
meghatdrozé szerepet tolt be az emberi tudat fejlédése sordn kialakulé fogalmi kere-
tek, belsd narrativdk létrejottében, alakuldsdban, amelyek a vildg értelmezése, az egyé-
ni éreékrend kialakitdsa szempontjabél meghatdrozok. A funkciondlis analfabétik
csoportja nem tudja értelmezni az olvasottakat, igy mds szempontbdl sem tudja vizs-
gélni a viligot. A nemolvasé ember az értelmezdé kompetencidk, tuddsépités gyengesé-
ge miatt nem képes 6ndll6 vélemény, kritikai dlldspont kialakitdsra; legfeljebb passziv
befogaddja az informdcidknak, és kdnnyen befolydsolhaté. Az irodalomolvasis hidnya
miatt nem képes mélyebb érzelmi 4télésre, nem fejlédik az érzelmi intelligencidja.
Az olvasis népszerlisitésének és a szovegértés fejlesztésének igy fontos szerepe volna
nemcsak a funkciondlis analfabétizmus elleni harcban, hanem a személyiségformalds-
ban is. Nemzetkozi kutatdsokbdl és dsszehasonlitd vizsgalatokbdl az is tudhatd, hogy
a literdcids képességek alapozdsit nem lehet elég kordn kezdeni, hiszen lithatéan azok
az orszigok sikeresek a hdtrinykompenzicié terén, ahol intézményi keretek kozott,
minél kordbban megval6sul (vo. Csap6—Molndr—Kiny6 2009: 3—13).

KREATIV IRAS ES PAPIRSZINHAZ

A komoly szovegértési problémdk ellensulyozdsinak lehetséges médja volna a kreativ
irds iskolai alkalmazdsa, amely el6segithetné, hogy olyan didkokat neveljiink, akik
nemcsak passziv befogadéi az informdcidknak, hanem szépirodalom-olvasisra, érte-
lemalkotdsra, kritikai gondolkoddsra is képesek.

A kreativ {résgyakorlatok célja a kiilonféle mifajokban valé alkotds szabdlyainak
megismerése mellett a véltozatos, értékeld, elemzd, kritikai mddszerekkel t6reénd
irds megtanitdsa (vo. Radtz 2008).

A kreativ irds gyakorlatdba (...) olyan mifajok tartoznak, amelyek mdr téma-
vélasztdsuk révén is személyes jellegli megszélaldst tesznek lehetdvé, segitik az
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egyén személyiségének fejlédését, tdrsadalmi megnyilvdnuldsainak hatékony-
sdgdt, fejlesztik onbizalmat és helyes onériékelését, azaz az onkifejezés eszkozei
(Samu 2004: 11).

Az iskolai alkalmazis lehetséges megvaldsuldsa a norvég Marte Huke irénd 4ltal ve-
zetett kreativ irdsordk kovetése. A 1218 éves didkoknak szdnt foglalkozdsok sordn
a tanul6k az iréi oldalrdl kozelitik meg az irodalmat, vizsgdljak és felfedezik, hogyan
miikddik a nyelv. Szintén norvég példa, hogy a mivészetek népszertsitése érdeké-
ben a kiilonbozé miivészeti dgak képviselSi egymdssal karéltve jarjék az orszdgot, s
igyekeznek megszerettetni a jelenlévbkkel az dltaluk képviselt miivészetet. A program-
ban résztvevd alkotdk a gyermekekkel kozdsen hoznak létre példdul képet és szdveget
tartalmazé magazint (vo6. Pompor 2017). Hasonl6 elven miikédik Magyarorszdgon
a Csodaceruza irodalmi gyermeklap kezdeményezése, a ,Szerkessziik egyiitt a Cso-
daceruzdt!”® Ennek keretében a gyerekek irék, koltdk, illusztritorok, képszerkeszték
szerepébe bujva kozosen alkotjdk meg sajit gyermekmagazinjukat.

A kreativ irds igéretes hozadékainak ismeretében szakdolgozatom kutatdsi részé-
ben egy papirszinhdz-alkotdsi folyamatot terveztem és valdsitottam meg, ehhez kap-
csolédban pedig megvizsgdltam, hogyan befolydsolja az ebben valé részvétel az olva-
sassal kapcsolatos attitidot. A papirszinhdz pedagdgiai alkalmazdsa nagy lehet8ség
a ,konyvszegény” kornyezetben, digitalizdlt viligban felnévé gyermekek literdcids
problémdinak enyhitésére. Egyszerre elégiti ki a mozgéképhez szokott befogadé kép-
igényét, mikozben biztositja a belsé képalkotds kiépiiléséhez sziikséges feltételeket.
A felolvasott vagy eldadott mese hat a gyermek személyiségére, a szellemi, mentélis és
érzelmi fejlédésére, gazdagitja a fantdzide, a székincset, fejleszti a hosszitdva figyelmet
(vo. Csdnyi—Simon—Tsik 2016: 44—49).

KREATIV MESEALKOTAS EGY BUDAPESTI ISKOLABAN

Kutatdsomban arra voltam kivdncsi, hogyan és milyen mértékben véltozhat a didkok
olvasdshoz valé viszonya, ha kreativ irdsgyakorlatok segitségével az irds folyamatdba
papirszinhdz-mesealkotdssal maguk is bekapcsolédnak. A mintdk alacsony elemszi-
ma és a program rovidsége miatt csak kisméreékd viltozds volt varhatd, de mérsékelt
elmozduldst is értékesnek és reménykeltének tartottam és tartok sajit pedagégiai gya-
korlatom kidolgozdsa szempontjdbél. Bar a kutatds célja az olvasdshoz valé hozzdillds
pozitiv irdnyba valé elmozduldsinak elésegitése volt, az irds- és olvasdstranszfer okdn
a program hatdsdra az irdssal kapcsolatos attit(idvaltozdsra is szimitottam.

2 A kezdeményezésr8l részletesebben a Csodaceruza honlapjin olvashatunk. L. http://csodaceruza.

hu/?page_id=9614 (utolsé letsleés: 2019. 08. 31.).
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A kutatdsi projekt 2019. 02. 04. és 2019. 03. 14. kozott zajlott a budapesti Hegediis
Géza Altaldnos Iskoldban. Az intézményben a negyedik évfolyamon két osztdly mii-
kodott, koziilik a 4. a kontrollesoportként (20 £6), a 4. b pedig kisérleti osztdlyként
(24 £8) vett részt a vizsgalatban. A kutatds sordn elézetes méréssel feltérképeztem az
osztélyok olvasdssal, irdssal kapcsolatos attittdjét. (A kérddivben elsésorban az olva-
sdssal és irdssal mint szabadidds tevékenységekkel kapcsolatos preferencidt, az ezekkel
toledte iddt, valamint az olvasdsi és {rdsi szokdsokat, formdkat vizsgdltam.) A kisérle-
ti szakaszban a kontrollcsoport valtozatlanul végezte munkdjdt, mikozben a kisérleti
csoportban 6t 45 perces és két 60 perces tandrai foglalkozdst tartottam. Végiil egy
utéméréssel megvizsgdltam, hogyan médosultak a kisérleti és a kontrollcsoportban
a kapott eredmények. Az eredmények nem fiiggetlenithetdk a gyermekek egyéni elté-
réseitd] (ilyen lehet példdul a literdciés kornyezet kiilonbsége), azonban ezek nem be-
folydsoljdk a végs6 kovetkeztetéseket, mivel egy-egy osztily esetén mindig csak a sajit
magahoz képest mért véltozdsok méreékét vizsgdltam.

Az elémérést kovetden a kisérleti csoporttal tobb foglalkozast tartottam. Az elsd cél-
ja a motivécié felkeltése volt a projektben val részvétel irdnt, illetve a papirszinhdzzal
valé megismerkedés. Ehhez Tasi Katalin A soknevii macska cim@ meséjét haszndltam.?
Az osztélyt a teremben kihelyezett ldbnyomok vezették el a papirszinhdzmeséhez,
amely késébb is szerepet kapott a foglalkozdsok sordn. A nyomolvasist majd szerep-
16j6sldst kovetden a tanuldk csoportonként egy-egy lapot kaptak a mesébél, ez alap-
jan torténetjosldst végeztek, majd a papirszinhdz fakeretét kinyitva felolvastam nekik
a mesét. A toreénettel kapcsolatos beszélgetést kovetden elnevezték az eszkozt, amely-
bdl a ,,macska elébujt”. Az 4ltaluk alkotott megnevezések jol megragadjik a papirszin-
hdz lényegi elemeit: a ,papirdia” a diafilmhez hasonlé domindns képi megjelenést,
a ,mozgdkonyv” a papirlapok mozgatdsibol szdrmazé filmszer(iséget, mig az ,,(irhaj6-
szinhdz” és a ,bérondszinhdz” a dramatizalast.

A felolvasott torténet szerkezete, nyelvezete nem bonyolult, igy a didkok a mese
élvezete mellett indirekt médon a technikdt is megfigyelhették. A mesében a macska
mellett tobb szerepld is megszélal. Ez a késdbbi fogalmazdsi feladatok kapcsdn kapott
hangsilyosabb szerepet, de a papirszinhdz sajdtossigaként az elsé foglalkozdson is ki-
emeltitk. Az éra zdrdsaként a gyerekek is tovdbbszétték a mesét, majd azzal bucstz-
tunk, hogy a legkdzelebbi alkalommal mdr 8k is a mesél8 bérébe bujhatnak.

A kovetkezd, szintén 45 perces foglalkozdson, melyre hirom nappal az elsét ko-
vetSen keriilt sor, bevezettiik a mesealkotds témdjdt, a vildgiire, s elkésziilt a gyerekek
dltal irandé mesék elsédleges vdzlata. A gyerekek csoportokban egy-egy ,.kodolt” lapot
kaptak, amin a hidnyzé bettiket kiilonb6z6 alakzatok jel6lték, amelyeket az éra elStt
a terem kiilonb6z8 pontjain szétszértam (1. kép).

3 L. http://csimota.hu/hu/konyv/a-soknevu-macska (utolsé letsleés: 2019. 08. 31.).

220



CSAK ZSOFIA: PAPIRSZINHAZ
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1. kép. A kisérleti osztily egy csoportjinak ,kédolt tizenete”

A tanul6k csoportokban fejtették meg a rejtvényeket, amelyeknek megolddsa eltérd
volt, de mind az drrel kapcsolatos kifejezést jelolt: Androméda, Tejutrendszer, Fe-
kete lyuk, Orion-kod, Halley-tistokos, Goncolszekér. A vildgilir témdjanak bevezeté-
sére azért volt szitkség, mert a programot olvasdsra motivéldsnak is szdntam: Andri
Snaer Magnason A kék bolygs torténete és Majoros Néra Bolygdvaddszok cimii regénye
koré épitettem a feladatokat, tevékenységeket, de gy, hogy a gyerekek errdl egyel6re
ne tudjanak. Csak a program végén mutattam be a konyveket, amelyekbdl a didkok
a mese szerepldit kaptdk az alkotdsi folyamat sordn.

A megfejtések kozotti dsszefiiggések feltdrdsit kovetden a gyermekek belsd kép-
alkotdssal egy Grutazdson vettek részt, amit a megalkotandé torténetek szerepldinek
kozrebocsdtdsa kovetett. Minden csoport egy-egy papirbdl késziile (irhajét kapott,
amelynek ablakdt kinyitva megtalaltdk egy-egy szerepld nevé, illetve rovid jellemzé-

sét (2. kép).

2. kép. A kisérleti osztdly tanuldi a mese szerepl8jét tartalmazé (irhajéval

A csoportok a kapott jellemzést kozos beszélgetéssel kiegészitették, a szerepléket to-
vébbi tulajdonsigokkal ruhdztdk fel elképzeléseik szerint. A tovébbiakban a papir-
szinhdz sajdtossdgdt, kép és szoveg Osszehangoldsinak mikéntjée fedezhették fel az
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dltalam készitett képek és szovegdarabok parositdsival. A kordbbi foglalkozdsra visz-
szaemlékezve hamar réjottek, hogy az el6adds sordn a kozonség dltal ldtote kép hitul-
jara nem keriilhet az a szdveg, amit a mesél§ felolvas, hiszen az olvasandé rész akkor
takardsban lenne. A probléma megolddsa tehdt a szoveg ,eléretoldsa” a képhez képest.
A mozgathat6 elemek segitségével mindez kdnnyen kiprébédlhatéva, ellendrizhetévé
vélt. A szovegalkotds sordn a csoportok ugynevezett ,forgatékonyveket” kaptak. Ezek
a tobb tires lapbdl dllé eszkozok azt a célt szolgaltdk, hogy az egyes szévegrészletekhez
vézlatos rajz késziilhessen, ami egyrészt a szoveg utaldsainak képi kiegészitését szolgdl-
ta, mdsrészt a szovegrész eléretoléddsdnak rogzitését segitette.

Az elsbdleges szovegvaltozatokat a foglalkozdst kovetden beszedtem és dttekintet-
tem; korrekcids észrevételeimet, javaslataimat (irlények és tirrobotok ,,szdjéba adtam”,
ezeket egy szovegkorrigdlé 6rdn érvényesit(h)ették a gyerekek, amire a rékévetkezd
héten egy szintén 45 perces foglalkozdson keriilt sor (3. 4ép).

Hol €élt eddig a
cica? Az 6rias cica

Magéanyos

Egyszer volt egy Orias cica, aki
nagyon éhes lett. Ez a cica fehér

4 ol - , A
5;‘1:}3 volt, zsemleszinl csikokkal és
- Alexnek hivtak.

Azt gondolta, 6 megissza a mi
Tejutrendszerlinket és megeszi a

Holdunkat. Felugrott az (rbe és Ugyeljetek a
szdismétlésekre!

elkezdte inni a Tejutrendszert.
Miutan megitta, felsanditott a
Holdra. Ugrott egyet és egy nagy
harapassal megette a Holdat.

3. kép. A kisérleti osztdly egy csoportjdnak segit8kkel elldtott meserészlete

A szovegalkotdsi problémdk csoportonként igen véltozatos képet mutattak, igy a sz6-
ismétlések kivételével kozos korrekeids gyakorlat nem volt; a javitds, fejlesziés diffe-
rencidltan zajlott. Az elsédleges szovegvéltozatokat a didkok kiilon lapokon kaptik
meg, amelyeken kiilonb6z6 trlények, tirrobotok lattdk el a meseird csoportokat szo-
vegformdldsi tandcsokkal. Bar ezek rdmutattak a fogalmazdsi problémdkra, a didkok
nem kudarcként élték meg a szoveg tokéletlenségeit, hiszen tandcsadé tevékenységként
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jelent meg szdmukra; igy a motivaltsiguk megmaradhatott. Anndl is inkdbb, mivel
a mesék t6bbszori felolvasdsa egymdsnak tovdbbi visszacsatoldst jelentett, és tdmo-
gatta az dtdolgozdsi folyamatot; tapasztalattd téve azt, hogy az irds mindig rekurziv
tevékenység, s a ,,j6 széveg” mindenkor dtdolgozasi folyamat eredményeképpen johet
csak létre.

A mesedtdolgozdst a kovetkezd két hétben egy-egy 60 perces foglalkozds kovette,
amelynek kdzéppontjdban az illusztricidk elkészitése dllt. A kordbbi bettirejtvényekben
kapott megfejtésekhez (1. fentebb) Grfelvételeket kerestem, és képpuzzle-t készitettem
beldlitk. Az dsszerakott képek és tovabbi galaxisfoték alapjdn képolvasis kovetkezett.
A képekrdl valé beszélgetés gazdagitotta a megalkotand§ illusztrdcidk szinhaszndlatdt,
és segitette a vizudlis fantdzia miikodésbe hozataldt. Ezt a papirszinhdz képi sajétos-
sdgainak vizsgdlata kovette. A didkok csoportonként kiilonb6z8 papirszinhdzmesék
illusztricidjit, illetve mesekdnyvek képeit elemezték megadott szempontok szerint: az
alakok nagysdga, a keret takardsa és a fokusz, a hlzdsbdl adédéan a kép irdnya, két
képbél egy koztes kép létrehozdsa, a nagyitds jelensége. A haszndlt technikék esetében
a kolldzs és a krétarajz allt a vizsgdléddsunk kozéppontjiban (4. kép).

4. kép. A kisérleti osztdly egy csoportja a kapott illusztricidk vizsgélata sordn

A kép és szdveg szoros kapcsolata miatt az illusztrdciokészités sordn is volt lehetéség
a szoveg forméldsdra, képhez igazitdsira. Bdr kordbban a forgatékonyv létrehozdsa
azt a cél szolgilta, hogy a szovegalakitds kozben a gyerekeknek mér legyen elképzelé-
siik a képi megjelenitésrél, épithessenek rd, 4m a bonyolultabb megolddsokat eleinte
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még nem merték alkalmazni (példdul a hizasbél adédéan kée képbél egy harmadik,
koztes kép létrehozdsat). Az illusztricidkészitéshez érkezve mar voltak olyan csoportok,
amelyek a kezdeti képsort Gjraértelmezve ennek hasznilatdra is torekedtek. A képek
készitése sordn, ahogy a mesealkotdskor, szintén épitettiink a tdrsak visszajelzéseire.
A meglévé illusztriciok és a hozzdjuk kapcsol6dé szovegrészletek Gsszeolvasdsa a szo-
veg és kép kozotti kapesolat szorosabbra flizése mellett mdr az el6adds el6készitését is

szolgalta (5. kép).

5. kép. Egy, a kisérleti osztdly dltal készitett illusztracid

A legtobb csoportban a gyerekek mdr a szovegirds idején felosztottdk a szerepeket,
majd ezeket bévitették az illusztricidk elkészitésével és a szoveg korrigdldsaval, igy
a vizudlis foglalkozdsok végére madr minden csoporttagnak kijelolt szerepe volt az elé-
addsban.

Az elkésziilt mesék gépelt véltozatdt a didkok a kovetkezd 45 perces alkalommal
kaptdk kézhez, amelyre egy héttel a képek elkésziilte utdn keriilt sor. A gépelésre és
a nyomtatdsra a jobb olvashatdsdg, a betliméret és az esetleges utdkorrigdlds miatt
volt sziikség. A mesék szovege tobb A/4-es lapra keriilt, kdvetve a csoportok 4ltal fel-
osztott szovegtoréseket. A tanuldk elsé dolga az volt, hogy a lapokat sajit felosztdsuk
alapjan szétvagjak, majd gyurmaragaszté segitségével a megfeleld lapra felragasszdk

(. kép).
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6. kép. A kisérleti osztdly egy csoportja pdrositja a szovegrészleteket és a képeket

A csoportok maguk kozott eljdtszottdk a meséket tgy, hogy egy tagjuk nézdéként ko-
vette a tdrsai jdtékdt, és figyelte az esetleges kép-szoveg anomilidkat. A szovegrészlete-
ket ezutdn ragasztéval a végleges oldalon rogzitettiik.

Ezt kovetSen ujra eléadtam az elsd foglalkozdson megismert mesét annak meg-
figyeltetése érdekében, milyen hatdselemeket alkalmazhatnak az el6adds sordn. Fel-
fedezték és megfogalmaztik, hogy kép és szoveg kapcsolatdn tdl a hangerd, az egyes
szerepl8k karakteres megjelenitése, a hangokkal valé jaeék is az el6adds részét képezi.
A program ezen fdzisiban a didkok mdr ismerték annyira az dltaluk irc meséket, hogy
a felolvasds nem okozott olvasdstechnikai nehézségeket, és a hatdsos szoveghangosi-
tdsra, eléaddsra helyezhették a hangsulyt. A csoportok elséként sajdt maguknak, majd
egy-egy csoport egymdsnak, ezt kvetSen a csoportok az egész osztilynak adtdk elg
a papirszinhdz-meséjiiket. A tdrsak, illetve az dltalam adott visszajelzések alakitottdk
az el6adds sajdtossdgait, lehetdség volt a hangsily, hangerd formdldsira, egyéb hang-
effektek alkalmazdsira (példdul rakétakilévés hangjdnak gyakorldsa). A foglalkozdst
kovet8en az 4ltalam vitt fakeret és az elkésziilt mesék is az osztdlyban maradtak, igy
a gyerekek kedviik szerint 4jbdl eljdtszhattdk a toreéneteket, gyakorolhattdk az eld-
addst.
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7. kép. A kisérleti osztdly egy csoportja eléadja tdrsainak az elkésziilt mesét

A kovetkezd héten keriilt sor a ,premierre”. A kisérleti csoport osztélytermét el6zete-
sen dtrendeztiik az el6addsnak megfelelden. Ide érkeztek meg az elsé osztdly tanuléi,
akiknek a csoportok eladtdk a meséket. A gyerekek szinte megbabondzva nézték
a negyedikesek el6addsdt, még hetekkel késébb is emlegették a ldtottakat. Az els-
addst kovetden a kisérleti csoporttal valé beszélgetés sordn a projekt alapjdul szolgdlé
konyvek bemutatdsdra is sor keriilt. A gyermekek ekkor tudtik meg, hogy a me-
seifrdshoz kapott szereplék nem dltalam kitaldlt karakterek, hanem valédi regény-
hésok. A bemutatott konyvekbdl tobb példdnyt vittem, igy a tanulék kézbe vehették,
megfoghattdk, lapozgathattdk azokat; s mivel az osztdlyteremben hagytam 8ket, az
osztdlykonyvtdr részeként kedviikre olvashattdk. A két regény mellett J. Mitton Csil-
lagdszat gyerekeknek cim(i ismeretterjesztd konyvét is ajénlottam, bemutattam; illetve
az osztilykonyvtdr részévé tettem, ezzel motivdlva a tanuldkat a kiilonboz6 széveg-
tipusok olvasdsdra.
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AZ EREDMENYEK

Az utémérésre haszndlt kérdSiv mindkér osztdlyban megegyezett az elémérésben
hasznélttal. A kisérleti csoport el8- és utémérésének osszehasonlitdsabol kideriil, hogy
pozitiv elmozdulds tortént az olvasdssal és az irdssal kapcsolatos viszony tekinteté-
ben. Nemcsak, hogy kedvezbben értékelték az olvasist és az irdst mint szabadidds
tevékenységet, hanem gyakoribb olvasisrdl szimoltak be, illetve tdbben az utémérés
idején is olvastak. Mig az elémérések sordn 14-en vélaszoltdk azt, hogy nagyon sze-
retnek olvasni, addig az utémérésben 17-re nétt a szémuk. Mig az elémérés sordn 1 {8
azt irta, hogy ,,inkdbb nem szeret olvasni”, az utémérésben mdr senki sem viszonyult
negativan az olvasdshoz. Az irds tekintetében is pozitiv elmozdulds tortént. Mig az
elémérés sordn 3-an vilaszoltik, hogy egydltalin nem szeretnek irni, az utémérésben
mir csak 1 6 vélaszolta ezt.

Az eldmérés sordn emlitett regényeken tdl az olvasottak kozott megjelentek a ki-
sérleti program zdrdsaként bemutatott konyvek is. Mivel ezek a konyvek nem kételezd
olvasmdnyként, hanem lehet8ségként jelentek meg, igy a program hatdsaként tudhaté
be, hogy 6 {6 valasztotta ezek olvasdsit.

Az irdshoz valé viszonyban is volt pozitiv elmozdulds. Az eléméréshez képest tob-
ben jelezték, hogy valamilyen rendszerességgel irnak: 2-r8l 4-re nétt a naponta, 9-r6l
12-re a hetente vagy havonta irék szima. Az eldméréshez képest véltozds volt, hogy az
utémérésben az irdssal és az olvasdssal kapcsolatban tobb helyen is megjelent a rajzolds
mint tevékenység, ami a papirszinhdzban megjelend kép és szdveg kozotti szoros kap-
csolatnak tulajdonithaté.

A mesealkotdsban részt vevé csoportban az egy hénapos programot kdvetden ja-
vult az olvasds megitélése. A didkok sajit bevalldsuk szerint a kordbbihoz képest szi-
vesebben toltik szabadidejiiket ezzel a tevékenységgel, és tobben lettek azok is, akik
naponta olvasnak. A kisérleti csoportban szintén nétt azok szdma, akik felolvasnak
vagy beszélgetnek az olvasottakrdl, illetve az aktudlisan olvasék tdbora is béviilt.
Elmondhaté az is, hogy tobben és gyakrabban irnak torténeteket szabadidejitkben
a kisérleti csoportban. A kontrollcsoport irdssal, olvasdssal kapcsolatos attittidje nem
véltozott.

Bér a projekt révid idétartama miatt (1 hénap) nem volt feltételezhetd, hogy a fog-
lalkozdssorozat hossza tavi véltozdsokat hozhat, azonban a kisérleti csoport eredmé-
nyei bizakoddsra adhatnak okot. Elmondhaté, hogy a kreativ irdsgyakorlatok, a tevé-
kenykedtetésen és élményen alapuld tanulds rovidebb tdvon is képes pozitiv irdnyban
befolydsolni az olvasdssal, irdssal kapcsolatos attitidot. Mindezek tiikrében fontos
volna a papirszinhdz tandrai, iskolai keretek kozott valé hosszi tdva és komplex alkal-
mazdsa, mert meghatdrozé szerepe lehetne a digitdlis vildg hdtranyainak ellensilyo-
zdsdban. A sajdt tanitdsi praxisomba mindenképp beépitem rendszeres és mddszeres
hasznilatdt.

227



PAPIRSZINHAZ, MESEALKOTAS, MESEMUHELY

IRODALOM

Baldzsi Ildiké — Ostorics Lészlé — Szalay Baldzs — Szepesi 1ldiké 2010. PISA 2009
Osszefoglald jelentés — Szivegértés tiz év tavlatiban. Oktatdsi Hivatal, Budapest.
Csiak Zséha 2019. Olvasévd nevelés és kreativ irds alsé tagozaton. Szakdolgozat. ELTE

TOK, Budapest.

Csapé Bend — Molndr Gyongyvér — Kiny6 Ldszl6 2009. A magyar oktatdsi rendszer
szelektivitdsa a nemzetkdzi Gsszehasonlité vizsgdlatok eredményeinek tiikrében.
Iskolakultiira 3—4. 3-13.

Csdnyi Déra — Simon Krisztina — Tsik Sdndor (szerk.) 2016. Papirszinhdz. Médszertani
kézikonyv. Csimota Kiadd, Budapest

Duke, Neil K. — Pearson, David P. 2002. Effective Practices for Developing Reading
Comprehension. In: Farstrup, A. E. — Samuels, S. ]. (eds): What Research Has to Say
About Reading Instruction. International Reading Association, Newark. 205-242.

Fenyd D. Gyorgy 2015. Hogyan olvasnak a fiatalok? Gyermeknevelés 3(1). 60-73.

Gombos Péter 2017. A digitilis generdcié olvasdsi szokdsai — a 2017-es reprezentativ
olvasdsfelmérés tapasztalatai. hiep:/[www.fszek.hu/?tPath=/view/&documentview_
type=save&documentview_site=6063&documentview_id=24470 (Utolsé letsleés:
2019. 02. 02.)

G. Gédény Andrea 2016. Literdcié a 21. szdzadban. In: G. G8dény Andrea:
Olvasdspedagigiai tanulmdnyok. ELTE TOK, Budapest 8-19.

Graves, Donald — Hansen, Jane 1983. The Author’s Chair. Language Arts 60(2). 176—
183.

Gyarmathy Eva 2012. Ki van kulturélis lemaraddsban? In: Téth-Mézer Szilvia — Lévai
Déra—SzekszardiJalia (szerk.): Digitdlis Nemzedék Konferencia 2012. Tanulmdnykotet.
9-16. http://digitalisnemzedek.hu/2012/?page_id=256/?linktype=external (Utols6
letsleés: 2019. 02. 02.)

Langer, Judith — Flihan, Sheila 2000. Writing and Reading Relationships: Constructive
Tasks. In: Indrisano, R. — Squire, J. R. (eds): Writing: Research/Theory/Practice. Inter-
national Reading Association. Newark 112—139.

Lengyel Zsolt 1999. Nyelvelsajititdsi és nyelvtanuldsi formdk. Veszprémi Egyetemi
Kiadd, Veszprém.

Pompor Zoltdn 2017. Kreativ irds és bdtoritds — az olvasévd nevelés egy norvég receptje.
htep://www.hunra.hu/hirek/1398-kreativ-iras-es-batoritas-az-olvasovaneveles-egy-
norveg-receptje (Utolsé letsltés: 2019. 02. 04.)

Radtz Judit 2008. A kreativ irds gyakorlatai. Anyanyelv-pedagigia 3—4. hetp:/[www.
anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=128 (Utolsé letoleés: 2019. 02. 04.)

Samu Agnes 2004. Kreativ irds. Holnap Kiadé, Budapest.

Szinger Veronika 2008. Kisgyermekkori irds-olvasds esemény. Indirekt taldlkozds az irds-
beliséggel iskoldskor eldrr. Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Pécs.

228



CSAK ZSOFIA: PAPIRSZINHAZ

Téth Beatrix 2008. Fogalmazdstanitds — miért és hogyan mdsképpen? In: Anyanyelv-
pedagigia, http:/[www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=15 (Utolsé letsltés:
2019. 10. 19.)

ABSTRACT

Creative Storytelling with Kamishibai Story Theater

The twenty-first century has brought about a drastic and continuing change in reading habits. Both
national and international reading tests show a deterioration in reading skills, even though poor
reading comprehension may lead to failure in the life path of an individual; moreover, understanding
and appreciating literature is also inconceivable without proper reading competencies. Qualities that
are usually acquired via reading literature can hardly be obtained otherwise; therefore, in my paper I
sought to answer how the desire to read might be motivated and the required skills developed within
twenty-first century conditions. My project focused on writing exercises that were based on creating
a Kamishibai Story Theatre. I afterward tested how attitudes toward reading and writing change
due to participation. An experimental group of small sample size showed an apparent improvement
even after a short period of time. This result suggests there is some basis in the complex, conscious
and systematic application of Story Theatre for the purpose of improving language competencies.

Keywords: creative writing, reading, experience, Kamishibai Story Theater
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