Szerkesztette:

LOZSI TAMAS
POLCZ ADAM

DISCIPLINA IN FABULA
KOZELITESEK A MESEHELZ



Disciplina in fabula
Kozelitések a meséhez

Szerkesztette:
Lézsi Tamas — Polcz Addm

Budapest, 2020



Tartalomjegyzék

Kezdoformula . ..o iiii ittt ittt tiiiiittreennneeeeennnnns

»INEpek Meséi” oottt i i i i i i i i

Both Maria Gabriella:

Tajképamesében ... ...
Mrkus Eva:

Ungarndeutsche Mirchen und ihre Rolle im Unterriche . . ............. ...
N. Toth Aniké:

Zgvada Pal szlovdk népmeseforditdsai . . ........ ... . i i
Golez Mira:

Grimms Mirchen im Deutschunterricht. Deutsch lernen mit den Mirchen

der Briider Grimm . . ..ottt
Kerényi-Nagy Levente:

A Grimm-mesék horrorisztikus elemeinek megjelenése a gétikus irodalomban,

a vaimpirmitolégidban és a filmmivészetben . . ... .. oL ool
Bereczkiné Ziluszki Anna:

Le fantastique dans l'univers fabuleux de Maurice Caréme — Le petit vieux . . ..
Merényi Hajnalka:

Csoda és valésig: Kaffka Margit meséirél. Kaffka Margit haldldnak

100. évforduléjdraemlékezve ... .. .. L

Mese és interdiszciplinaritds .......ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieen

Kemény Gabriella:

»A boldoggd tevé nydl”. Mese és pszichodrdma . ........................
Lozsi Tamds:

Mesebeszéd. A mese retorikai elemzése . . ....... ... . o i il

Gadl-Horvith Krisztina:
Mondatdtszovédés a mesékben . . ...



TARTALOMJEGYZEK

Christian Kogler:
Digital Storytelling mit der Online Plattform ,wevideo® .................. 114
Mese és genderkutatds ........coiiiiiiiiiiiiiiiiii i 129

Petres Csizmadia Gabriella:
A ndiesség és férfiassdg titkai. Boldizsdr Ildiké és Szegedi Katalin
Kirdlyldny sziiletik, Kirdlyfi sziiletik cim(i gyermekirodalmi ikerkonyveinek

nemi sztereotipidi . .. ... 131
Kusper Judit:

Eldgazé mesedsvények kertje. N6k, dllatvSlegények és probak a népmesékben . . . 140
T6th Brigitta — Demeter Katalin — F. Lassit Zsuzsa:

Nokép az Operencids-tengeren tal ......... .. ... .. ... . ... ..., 151
Mese és képességfejlesztés ......oovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiae, 161
Klein Agnes:

Bilderbiicher und Sprachférderung . . ........ . oo oo oo 163
Papp Melinda:

A mese mint specidlisan emberi tanuldsi és tanitdsi forma kiilonboz4

képességprofila évoddskort gyermekek esetében ... L. ool 174
Laczkd Mdria:

Comprehension Results in the Case of Auditive and Audiovisual Tales .. ..... 188
Papirszinhdz, mesealkotds, mesemtihely .............. ... ..ot 201

G. Gédény Andrea:
Papir/szinhdz, vagy amit akartok... A mesé(LES)ben rejlé fejlesztési lehetéségek

azalsé tagozaton . ... ... 203
Csik Zsdfra:

Papirszinhdz. Kreativ mesealkotds ........ ... ... . ... ... .. ... 216
Kodsné Sinké Judit:

Papirszinhdz-mesemthely. A nagy hulldm ciml mese feldolgozdsa

(drdmamdhely) ... ... 230
Szerzdink ... i i e 238



PAPIRSZINHAZ, MESEALKOTAS,
MESEMUHELY



G. GODENY ANDREA

Papir/szinhaz, vagy amit akartok...

A mesE(LES)ben r¢jl6 fejlesztési lehetdségek az alsé tagozaton

~Amig van torténet, minden rendben van.”

Graham Swift

ABSZTRAKT

A digitdlis kornyezetben felnévd generdcick megvdltozott képességesoportjaira figyelemmel 1év8
kézoktatds sem/nem mondhat le a mesékben, mesélésben rejlé fejlesztési lehetéségekrél. Sét egy-
re nagyobb tudatossdggal kell torekednie a meseélményben rejlé potencidl kiakndzdsdra; hiszen
egyre kevésbé szdmithatunk az olvasdsi szokdsok tobb generdciét dtfogd, utdnzdson, modell-
kovetésen, a szeretett felndtt(ek) viselkedésének onkén(y)telen masoldsdn alapulé kulturdlis ,,t8ke-
felhalmazéddsra”, ami mindenkor csalddon beliili , hajszdlcsoveken”, (Fukuyama), dm a tdrsadalmi
tékefelhalmozddds kontextuséban (Bourdieu) hagyomdnyozddott (mig hagyomdnyozdédott). Napja-
inkban egyre tobb feladat hdrul az iskoldra, ha fontosnak tartjuk jol kommunikdld, itéletalkotdsra,
kritikus gondolkoddsra alkalmas, érdekérvényesitd, értékvédd, értékteremtd magatartdsra képes,
szocidlisan érzékeny, empatikus dllampolgdrok formaldsdt, akik fogékonyak az esztétikumra, képe-
sek az irodalom élvezetére, értelmezésére. Hogy milyen szerepet jatszhat mindebben az iskolai mese/
meséld iskola az alsé tagozaton, és hogyan vehet részt a folyamatban a papirszinhdz alkalmazdsdval
— azt jarja kortl a dolgozat.

Kulcsszavak: papirszinhdz, digitdlis kornyezet, meséld iskola, irodalomértd olvasds, empatikus 4l-
lampolgar

Mint Tari Annamdria egy 2016-o0s, a Z generdcié internethaszndlatdval foglalkozé
eléaddsiban ramutatott,

a mai 20-29 évesek t6bb mint a fele nércisztikus személyiség lesz 65 éves ko-
rara. Hiszen, mikozben az online élet erdsen tdmogatja a felnovesztett egée, az
érzelmi intelligencidt és az empdtidt a Z generdcié mdr nem tekinti fontosnak,
s6t inkdbb hdtréltaténak. Ez a generdcié nem mutat tdl sok szocidlis érdekls-
dést, és hamar elunja magdt. (Tari 2016)

Tari szerint ,nagy eséllyel lesz gyors, unalmas és nem til boldog élete koziilitk sokak-

nak” (Uo.). Ennek a generdciénak egy része immdr gyermeket nevel; s a ,kis Alfdk”,
akik az anyatejjel szivtdk magukba a digitdlis tuddst, és gyakran elébb tanultak meg
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érintéképernydt haszndlni, mint jdrni vagy beszélni, als6 tagozatos iskoldsok. Kiilfoldi
kutatdsok szerint az Alfa-gyerekek 50—70%-a szokott internetezni, és tabletet is koriil-
beliil ennyien haszndlnak (v6. Konok 2016). Biztosak lehetiink benne, hogy hazdnk-
ban csak annyival ,jobb” a helyzet, amennyivel nagyobb a szegénység, s tobbeket érint
a digitdlis vildgtol valé elzdrtsdg.

Mindez nyilvdnvaléan jabb 4talakuldst hoz(ott) a képességekben, gondolkodds-
ban.

Az érint6képernyd haszndlata valdszinileg eltolja a hangsilyt a lacdsi és halld-
si csatorna feldl a kinesztetikus (testérzékleti) csatorna felé, és ez megint csak
eddig nem ismert vdltozdsokat idézhet elé az informdcié feldolgozdsiban és
a gondolkoddsban. Természetesen pozitiv és negativ hatdsok egyarant lehetnek.
A figyelem megosztdsit, a finommotorikus (finom kézmozdulatokat igényld)
készségeket példdul fejlesztheti ezeknek az eszkdzoknek a hasznélata, ugyanak-

kor a T'V-hez hasonl6an tdlingerlést okozhat, és a tdrsas egytittlétekedl vonja el
az idét. (Konok 2016)

Mikézben az Alfiknak az emberiség torténetében varhatd-remélhetd pozitiv szerepé-
18l is beszélnek a jovSkutaték (Hercsel 2015), aggodalomra adhat okot sok viltozds,
dtalakulds, ha abb¢l indulunk ki, hogy a gyerekek egészséges agyfejlddéséhez nagy
mennyiségll tdrsas interakciéra van sziikség, amit idedlisan és els8sorban a sziilék
biztosithatnak az els§ években (és a szerepiik még nagyon sokdig meghatdrozé). Az,
hogy a digitalis eszkozokkel hosszabb idére egyediil lehet hagyni a gyerekeket, mint
régebben, amikor a felndtt személyes jelenlétére és a vele valé beszéd- és egyéb tdrsas
interakcidkra volt sziikség a lefoglaldsukhoz, problémadkat vet fel, hiszen az jsziilottek
agya vildgrajovetelkor még nem éri el a teljes fejlettséget.

Az els§ két évben agyuk mérete meghdromszorozddik! Ez a novekedés pedig
a kiils8 ingerek hatdsdra kovetkezik be. Ezért nem mindegy, milyen ingerek
érik a csecsemdket és a kisgyerekeket. A fejlédéshez megfeleld mennyiségd, jo
mindségli ingerre van szitkség, ilyenek a mozgds, a tdrsas ingerek, az alkotd
tevékenység, és még sok mds. (Konok 2016)

A sok mds része a korai szinhdzi élmény, az Gn. csecsemdszinhdz (Novak 2006), az
olbeli jatékok, a mesemondds — a gazdag és valtozatos, mély nyomot hagyé literdcids
élmények. A felnét felel8ssége, hogy hozzdjusson a gyerek. Mivel pedig egyre kevésbé
szamithatunk az olvasdsi szokdsok t6bb generdciét dtfogd, utdnzdson, modellkoveté-
sen, a szeretett felndtt(ek) viselkedésének onkén(y)telen mdsoldsin alapuld kulturdlis
,tékefelhalmazdddsra”, ami mindenkor csalddon beliili , hajszélcséveken” (Fukuyama
1997), 4m a tdrsadalmi t6kefelhalmozddds kontextusiban (Bourdieu 1967) hagyoma-
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nyozddott (mig hagyomanyozédott); egyre tobb feladat harul az intézményi nevelésre
ebben a vonatkozdsban is.

A csalddi hajszélcsovek mikodésének (family literacy) szép példdja olvashaté a Pe-
dagdgusok arcképcsarnoka sorozat 12. kotetében.

Nyanyuka mesél hét, fejbdl mondva a toreéneteker: mesée, monddt, mitoszt
vegyesen (akkor az nekiink mind mesének tlint). Megtudjuk, mit rejtegetett
a tréjai fald; hogy jart a magde pukkaddsig fjé béka, aki az dkorrel versenyre
kelt; a vadgalamb, aki egyre csak hajtogatta: tididom, tisisidom — bar fogalma
sem volt a fészeképitésrdl; hogy készitett szdrnyakat Daidalosz, s hogyan zu-
hant tengerbe a fia. (...) A nyaraldsok alatt észrevétleniil belénk épiilt az egész
gorog-romai mitoldgia, az dsszes klasszikus fabula és a bibliai térténetek — az
évek alatt elhangzott a zsidé-keresztény kultarkdr minden, gyerekek szdmdra
mesélhetd toreénete. Sokdig nem voltam tudatdban, mekkora kincset kaptam
Gtravalénak. Evek mulva, az iskoldban ugyan felttint, hogy nem mindenki is-
meri, amit én, s hogy mennyivel konnyebben ldtom 4t a mitolégiai rendszereket,
mint a tdbbiek; de a kincs mértékét felbecsiilni jéval késébb lettem képes. Nem
a sztorik, istenek és hésok ismerete volt a leglényegesebb eleme a nagymamdedl
kapott szellemi batyunak, hanem az az 6n- és vildgértelmezési gyakorlat, amit
a mesék hallgatdsdval szereztiink. Pedig nagymamdnk nem magyardzott, csak
mesélt és mesélt — nem vont le tanulsdgot, nem volt didaktikus, nem nyaggatott
minket, hogy értjiik ezt vagy azt a torténetet. Hagyta, hogy hasson a szoveg; s
tudta, hogy évek kellenek, mig hatdsdt kifejti. A fabuldknak is azt a véltozatdt
szerette, amely nem fogalmazott meg ,,szdjbardgds” tanulsdgot. O tapasztaltatta
meg veliink azt is, hogy mds nyelven is lehet beszélni, gondolkodni. Szeretett
latinul és gorogiil idézni (ilyenkor mindig elmondta a magyar jelentést); és meg-
tanitott minket németiil csalogatni az egeret a hdzdbdl — ma is az 6 hangjin
hallom: Maus, Maus, komm heraus... Vildgokat nyitott meg elStciink, térben
és id8ben egyardnt. Hogy mekkora hatdst tett rdnk, ma tudom csak igazdn.
(Nyirkos 2013: 200)

A family literacy hittérbe szoruldsinak ellenstlyozdsa elemi érdeke az edukdcionak, ha
a 21. szdzad kortilményei kozott is szeretnénk megdrizni emberinek a létet. Megértd,
empatikus (individudlis és tdrsadalmi) egytitt létezés aligha elképzelhetd irodalmi/
olvasdsi élmény- és értelemtapasztalat nélkiil. Legaldbbis egyelSre kevéssé mutatkozik
az 6n-, vildg-, emberismeret és -megértés képességének, megkiizdési stratégidk kiépi-
tésének egyéb hatékony mddja, amely versenyre kelhet a literdcidéban valé (receptiv és
produktiv) részvétel potencidljaval. E potencidl mikodtetésének figyelemmel kell len-
nie arra, hogy mikozben gyengiil az analitikus, logikus gondolkodds a netgenerdcié
korében, a digitdlis eszkdzok fejlesztik a vizudlis feldolgozast és az intuiciét. Ily médon
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a bal agyfélteke dominancidja helyett az informdciékat egyidejileg értelmezé jobb
félteke keriil el6térbe, ami a térbeli, vizudlis gondolkoddsért, zeneértésért, képzeletért
és humorérzékért is felel8s (vo. Téth-Mézer és mtsai 2012 és Hiilber 2015). Ennek
kiakndzdsa lehetdség is, feleldsség is az oktatds szimdra. Rendkiviil fontossa teszi a két
agyféltekét 6sszekotd kérges test erdsitését, a két agyfélteke dsszehangolt és kiegyenli-
tett miikodtetését, példdul mozgdssal, miivészeti tevékenységgel, stratégiai-tablds jété-
kokkal, egytittmiikodésen alapulé tdrsas helyzetek teremtésével (v6. Gyarmathy 2016:
9-16).

A képességtejlesztd folyamatokban alapvetd szerepe volna és lehetne az irott kul-
turdval kapcsolatos mindennapi élménytapasztalatoknak receptiv és produktiv ér-
telemben egyardnt. Az {rds (megértésének) oromét az iskoldba 1épés elsd pillanatdtdl
biztositania kellene a pedagégus mindennapi mese- és versmondo, -felolvasé gyakor-
latinak, a szovegekkel valé élményszer(i taldlkozdsoknak, s az irdsbeliséget gazdagon
dokumentalé iskolai kornyezetnek. Mindez olvasdsra motivalé hatdsin til hozzdjarul-
na az olvasdshoz-irdshoz sziikséges alapképességek fejlédéséhez, a beszédpercepcié és
beszédprodukeié j6 szinvonaldhoz, tdimogatnd a belsé képalkoté képesség (ki)fejlesz-
tését. Ezek nélkiil elképzelhetetlen értd és élvezetre képes olvasds, am ezeknek hijin
vannak a ,konzerv képek” fogyasztdsdn szocializdlédott Gjabb generdcidk. Nekik ezért
nemcsak a fantdzidja nem miikddik eléggé ahhoz, hogy értsék és élvezzék az olvasist,
hanem az elaboricid, a szorongds- és frusztricié-feldolgozds egy igen fontos eszko-
ze és lehetdsége is kimarad az életiikbdl. Sét, a fikcidigényiik kielégitésére haszndle
kép(ernyd)-fogyasztds noveli és fokozza azt (anndl is inkdbb, mert jellemz8en magukra
hagyva képernydznek a gyerekek), ami mélyrehaté személyiségfejlédési problémdkat
indukl.

Csikszentmihdlyi Mihdly professzor kutatdsaibél tudhatd, hogy az intenziv mun-
kavégzés boldogitobb, mint a passziv pihenés (példdul a tévézés). A passziv befogadéi
attitid, még ha pihenésként megélt tevékenységekkel pdrosul is, szorongdst kelt. Mi-
nél tobb érzékszerviink érintett egy adott tevékenységben, minél nagyobb intenzi-
tassal vesziink részt benne, minél nagyobb ondtaddssal, elmélyiiléssel, minél jobban
bevonddva, anndl nagyobb az esély a boldogité lebegés dramlatdba keriilésre, a flow
dtélésére (Csikszentmihdlyi 1997).

Az élményszerzés Ujabb és sajétos lehetdsége a Csimota Kiadd papirszinhdza,'
amely a tapasztalatok szerint — bdrmily hihetetlen — képes versenyre kelni a rajzfil-
mekkel, tabletekkel, hdzimozi-rendszerekkel, szimitdgépes jitékokkal. Az eredetileg
buddhista szerzetesek dltal haszndlt 8si japdn mesélési méd? a képi kultiira kommu-
nikativ erejére alapoz, miképp a Biblia pauperummal az eurdpai kultdra is a képekre

1 A kiadé honlapjén megtekinthetd: http://csimota.hu/hu/konyvcimke/papirszinhaz (utolsé letdleés
2019. 08. 31.).
2 Részletesebben l. http://csimota.hu/hu/papirszinhaz/papirszinhaz-leiras (utolsé letéleés 2019. 08. 31.).
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bizta a kereszténység narrativdjdnak hagyomdnyozéddsdt az irdstudatlan tdrsadalmi
rétegekben; vagy ahogy a képekben rejl6 elbeszéld erdt aknaztdk ki a vdsdri képmuto-
gatdk annak idején a vdsdrozé publikum szérakoztatdsira (v6. Kolta 2013).

A papirszinhdz elnevezés a kamishibai sz6bdl szdrmazik, ami a kami ’papir’ és
a shibai’szinhdz’ szavak osszetételével jott létre.* Nevét onnan kapta, hogy a hagyoma-
nyos bédbszinhdzak formdjat idéz6 fakeret,* amibe nagyméretd, illusztrdlt papirlapokat
bujtatunk, s hizunk beldle el8, olyan, mintha jitékszinpadot dllitandnk az asztalra
(vagy mdshova, barhova). Emellett a lapok el6huizdsa, mozgatdsa szinpadi hatdshoz
hasonlatos élményt indukal, szinhdzszer(i élménnyé alakitja a hagyomdnyos meseol-
vasdst.’ A lapokon a torténet egy-egy epizddjat lithatjék a nézék/hallgatdk. A hirol-
dalon az olvasandé szoveg mellett fekete-fehérben ott az illusztrdcié, illetve néhdny
(délt betlis) ajdnlds, amit a lapok mozgatdsdban kamatoztathat a meséls. A keretben
megjelend, jol ldthaté képek, azon tal, hogy tdmogatjék az elhangzé szoveg koveté-
sét, megértését — amire kiilondsen nagy szitkségiik van a beszédpercepciéban egyre
gyengébb digitdlis bennsziilotteknek —, fokuszaljik a figyelmet. A lapok mozgatdsdval
elért mozgdképszeri hatds pedig képes a fokuszélt figyelmet tartésan lekotni, aminek
kitiintetett jelent8sége volna/lehetne a netgeneraciok fejlesztésében, hisz ezt a képessé-
get (is) alddssa a digitdlis eszkdzok, technolégidk intenziv hasznélata, a multitasking-
szer(i 1ét (v6. Gyarmathy—Kucsak 2012: 43-53).

Nem elhanyagolhaté a miivészi igényd illusztriciok® szerepe az izlésformdldsban,
esztétikai nevelésben és a belsd képalkotds fejlesztésében. Ez utébbi taldn ellentmon-
ddsnak ttinhet, hiszen a megformdlt, materidlisan a gyerekek elé helyezett kép latszo-
lag megkéti a fantdzidt, s nem igényel belsé képalkotast. Am az illusztricidk csupdn
a cselekmény egy részét, kozponti elemét ragadjak meg, igy az elhangzé szoveg tobbi
mozzanata aktivizdlja a fantdzidt, olyan erds a kép és szoveg 6sszjatékabdl eredd hatds.
A Csimota Kiado kiting illusztrétorcsapatot foglalkoztat, képeik kivdléan alkalmasak
a tomegkultira dltal uralt vizudlis vildg ellenstlyozdsdra, amiben fontos szerepet jatsz-
hatndnak, ha létrejon a kép és a befogadé taldlkozdsa.

A fentiek mellett némiképp eltorpiils, 4m jelentds technikai elénye a papirszinhdz
hasznélatdnak, hogy minden meschallgat6 egyszerre élvezheti a képet és mesét — ha-
sonlatosan a diavetitéshez. Am annak statikus képsora és a besotétités sziikségessé-
ge egyértelmiien a papirszinhdz javdra billenti a mérleget, kiilondsen, ha Alfdknak
meséliink (mdrpedig ki mdsnak mesélnénk). Nagyobb létszamu gyerekcsapat esetén,

3 Bévebben l. http://csimota.hu/hu/papirszinhaz/eredete (utolsé letsltés: 2019. 08. 31.).
Megtekinthetd: htep://csimota.hu/hu/konyv/papirszinhaz-fakeret (utolsé letsleés: 2019. 08. 31.).

5  Ennek mikéntje vide6n is megtekinthets. 1. htep://csimota.hu/hu/papirszinhaz/videok (utolsé letsl-
tés: 2019. 08. 31.).

6 A kiadéi honlapon ezekbe is belenézhetiink, I. pl. http://csimota.hu/hu/konyv/a-kek-meg-a-sarga/ és
http://csimota.hu/wp-content/uploads/2016/02/szusi.pdf (utolsé letdleés: 2019. 08. 31.).
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iskolai kozegben pedig szinte lehetetlen masképp létrehozni azt a drdmai hatdst, amit
a lapok cseréjével, mozgatdsdval elérhet a meséld, s amely hatds nélkiilézhetetlennek
tlnik az Alfa-gyerekek mesére hangoldsiban.’

A hatds fontos eleme a (jellemzden rovid) szévegek szinhdzi jellegti, dialégusok-
ra ¢épit$ strukturdja. Jotékonyan kevés a leird rész, hisz azok szerepét képes dtvenni
a kép. A szovegstruktira jelentdségét egyfeldl az adja, hogy a legkdnnyebben érthet,
kovethetd szovegforma a pdrbeszéd, mert legkevésbé absztrahdl. Mdsfeldl a leiré szo-
vegrészek statikdja szinte tolerdlhatatlan a 21. dinamizmusa, ingergazdagsiga kon-
textusdban. Rdaddsul valamilyen érzékszervileg felfoghaté jelenséget kell ilyenkor
a szimbolikus (nyelvi) jelekbdl belsd képként megalkotni, ami a képfogyasztdson szo-
cializdlédott nemzedékek sorvadé belsd képalkoté képessége miatt nem csekély kihi-
vés. Mdr csak azért sem, mert a leirdsok a leirds tdrgydnak csak a szovegalkoté dltal
leglényegesebbnek itélt elemeit tartalmazzak, a kiegészités a befogadé fantdzidjira ha-
rul, amelynek fejlettsége problematikus a képfogyaszté nemzedékek esetén. Hasonlé
kihivést jelentenek (jelentenének) a belsé torténést elbeszéld és a reflektiv szovegrészek
is, amelyek nem valésdgos torténést beszélnek el, ezdltal inkdbb statikus, mint dina-
mikus jellegliek (vo. Benczik 1999: 109-138).

Nem kell tdlzottan gyakorlott mesélének lenni ahhoz, hogy a papirszinhiz egyéb
technikai lehet8ségeivel is éljen a meséld, s fokozza a hatdst a képek egymdsra cstiszta-
tasdval, egymadst kiegészitd, fokozatos feltdr(ul)dsdval. A torténetmesélés kozben lassa,
folyamatos mozgdssal (elé)huzott kép a vdrakozds izgalmadval flszerezi az el6addst. De
élhet szakaszos-szaggatott képhuizdssal is az eléadd, rovid sziineteket tartva a hdtlapon
jelzett vonalakndl, hogy a kozonség izgatottan vérja, vajon mit rejt az eltakart képrész.
A lapok ide-oda mozgatdsdval bizonytalansdgot és egyéb lelkidllapotokat érzékeltet-
het, kiilonb6z8 érzelmeket kelthet a meséld; fokozhatja a kivincsisdgot, életszertiséget
kolesonoz a figurdknak. A képkezelési technika dinamizmusa rajzfilmszer(ivé vara-
zsolja a torténéseket, ami nem csekély jelentdséggel bir az Alfa-gyerek vonatkozdsa-
ban. Remek médszertankonyv 4ll a potencidlis felhasznalok rendelkezésére, ami nem
csak a képkezelésben hasznosithaté (vo. Csdnyi és mtsai 2016).8

A Kamishibai-hatds fontos komponense a mesélés él§ volta, a mesemondé szemé-
lyes jelenléte, kapcsolata a hallgatésdggal; ami akkor is miikodik, ha a meséld a fake-
ret mogiil olvassa a mesét. De mesélhet a fakeret mellett llva, fejbdl, és bar a képek
dltal irdnyitva, mégis szabadon. Ilyenkor egész testével mesél. Fejbdl mondotr meseként
hangzik el a szdveg, amit a mozgd-valtozé képsoron kiviil a nonverbélis kommuni-
kacids készlet egész arzendlja tdimogat. Nincs az a gép vagy szerkezet, ami versenyre
kelhet vele. De a gépek nem is alkalmasak a mese/mesélés kreativitdsfejleszté hatd-

7 Haszndlatdt bévebben 1. htep://csimota.hu/hu/papirszinhaz/hasznalata (utolsé letdleés: 2019. 08. 31.).

8 A médszertankonyv elérhetd a honlaprdl is, l. http://csimota.hu/hu/konyv/papirszinhaz-modszertani-
kezikonyv (utolsé letsleés: 2019. 08. 31.).
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sénak kibontakoztatdséra (vo. Mezd 2017: 23—47). Eppen ezért éridsi szerepe van az
olyan személyes mesélési médnak, ami érdekesebb a gyerekek szimdra, mint amilyet
a gépek tudnak nydjtani.

A vardzs/hatds titkai kozt nagy szerepet jatszik az élmény miivészi, szinhdzi és ko-
20sségi jellege. Minden intenziv miivészi élmény képes jelenre koncentrdld, eufori-
kus 6romérzést nydjtani, a (papir)szinhdzi élmény sajdtossiga a csoportos dramlatba
(Csikszentmihalyi 1997) keriilés lehetdsége. S mivel a konny(i, azonnali, eréfeszitések
nélkiili gyony6rok nem boldogitanak, s6t kiszolgaltatottd, depresszivvé tesznek (vo.
Csikszentmihdlyi 1997), érdemes és sziikséges egyéb boldogsdgszerzd médokat tanitani
az Ujabb generdcidknak. Ennek j6 médja a kulttraelsajdtitds, -haszndlat, -élvezet. Az
erre valé képesség kibontakoztatdsa pedig minden olyan tdrsadalom szdmdra fontos,
amely érdekelt abban, hogy dllampolgdrainak pozitiv énképiik legyen, hajlanddk és
képesek minden mddon feleldsséget vallalni 6nmagukére, életiikért, embertdrsaikére,
a vildgért. A folyamat kezdépontjin pedig ott a papirszinhdz mint a mivészettel valé
taldlkozds egyik legkorabbi lehetsége. Mdr egészen kicsi gyerekeknek mesélhetiink
vele, egy 2019 tavaszdn megvédett kisgyermeknevel$ szakos szakdolgozat tantsdga
szerint bolcsédében is (vo. Siile 2019).

A szinhdzi (jellegli) élmény, komplexitdsa és jelenidejlisége révén a befogadé tel-
jes személyiségét aktivizdlja. Fontos volna, hogy jelen legyenek a személyiség egészét
mobilizdlé tevékenységek az iskoldban (és dltaldban az intézményi nevelésben), mert
a gyerekek életét (szinte teljesen) kitoled gépi kultira nem alkalmas erre. Ndnay Ist-
vén éppen ezért a gyerekszinhdzakrol késziilt Allapotrajzaban tervszerd nézénevelésre
és -formdldsra tesz javaslatot, mlvészek, miivészetpedagégusok, miivészetpszicholé-
gusok bevondsival; rdmutatva egyuttal a szinhdzi élmények és az emberi minéség
alakuldsa kozti osszefiiggésekre (vo. Ndnay 2016). Azon til, hogy egyetértiink vele,
tobbet is tehetiink: az iskoldt (s 4ltaldban az intézményi nevelést) a miivészetekkel vald
taldlkozds terepévé formdlhatjuk, aminek egyik eszkdze a Papirszinhdz mint mesélési
és alkotdsi méd.

Nemcsak befogaddi élményként lehet ugyanis jelen az iskolai életben a Kamishibai.
Tanitvdnyainkkal magunk is alkothatunk mesét. Széban és irdsban egyardnt, kozosen
(vagy csoportokban) megalkotva a szdveget és narrativ képsordt (akdr még a fakeretet
is). A létrehozott papirszinhdz eléaddsa pedig Gjabb élmények forrdsa lehet. Az alkotds,
létrehozds 6romét megsokszorozza az el6adds, élményadds. A mesé(ke)t el6adhatjék az
alkotécsoportok egymdsnak, mds osztdlyoknak, az iskoldnak és a sziiléknek is.

Egy papirszinhdz-alkotdsi és eléaddsi folyamatot vitt végig Osszefiiggd komplex
iskolai gyakorlatdn 2019 tavaszdn Csik Zséfia, az ELTE TOK tanité szakos hallga-
t6ja. Olvasévd nevelés és kreativ irds alsd tagozaton cimi szakdolgozatdban be is mu-
tatta ennek mikéntjét, kitérve a kreativ irds szerepére és jelentdségére. Dolgozatdban
kivancsi volt az olvasdssal kapcsolatos attit(id befolydsoldsinak lehetdségére is, ezért
elé- és utémérésekkel vizsgélta az alkotdsi és eldaddsi folyamatban részt vevd didkok
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attitidvéltozdsdt. Noha természetesen tisztaban volt vele, hogy néhdny hét alatt szig-
nifikins elmozdulds nem vérhat6; a kapott eredmények igéretesek arra nézvést, hogy
a papirszinhdzban rejlé komplex képességfejlesztd potencial az olvasévd nevelés terén
is kamatoztathat6 (v6. Csdk 2019). Az alsé tagozatot dtiveld tudatos, rendszeres, méd-
szeres haszndlatdval kiilondsen eredményesek lehetiink.’

Kezdetben haszndljuk a papirszinhizat az iskoldba 1ép6 gyerekek mesével foga-
ddsdra, mesével valé6 mindennapi ,jéllakatdsdra”. Az elsd iskolai években az iskolds
valéjdban még 6vodds. Igaz ez meseigényére is, ami eleinte alig véltozik a kordbbiak-
hoz képest. Fikcidigényét kézenfekvd mesehallgatdssal kielégiteni, hisz olvasni még
a legtobb kisgyerek j6 ideig nem tud tgy és annyira, hogy képes legyen 6nmagdnak él-
vezetet szerezni sajdt olvasoi tevékenységével. (A kezdd olvaséknak szdnt olvasékonyvi
szdvegek nem is igen alkalmasak e fikcidigény kielégitésére, hisz kivalaszedsuk, megal-
kotdsuk elsédleges szempontja az olvasds megtanuldsa.)

A tanité mindennapi meséld gyakorlata vagykelts, vigykielégitd és vagyfenntart6
funkciéja. Emellett hozzdjérul a gyermekek érzelmi fejlédéséhez, a nyelvi kompeten-
ciaképzéshez, valamint a szovegfeldolgozé mechanizmusok kiépiiléséhez. A mesehall-
gatds az intondcids sémdk elraktdrozdddsdval a néma olvasdst, szépirodalom-olvasist
is elékésziti. Hisz ezek hidnydban nem szélal meg az olvaséban beliil a sz6veg, holott
eme belsé megszolalds nélkiil az olvasds (kiilonosen a szépirodalom-olvasds) nem vélhat
élménnyé (Benczik 1999: 109-138). A mesélés a minta éreéki tanitdi beszéd révén
fontos része a helyesejtés-tanitdsnak, kovetkezésképpen a helyes hang-bett kapcso-
lat kiépitésének (igy az olvasistanuldsnak), valamint a helyesirds megalapozdsinak.
Mindez kiilongs jelentdségli a 21. szdzad koriilményei kozott, amikor még a j6 szo-
ciokulturélis hdtter(i csalddok életgyakorlatdban is egyre inkdbb héttérbe szorulnak
a sikeres literdciét megalapozé és lehetévé tevé tevékenységek.

Annak, hogy fejbdl mesél-e a tanité vagy felolvassa a mesét, a szovegfeldolgozé me-
chanizmusok kiépiilése szempontjabél nincs jelentsége. Am az irott széveg olvasisi-
nak, megértésének és megalkotdsdnak sikerességét befolydsolja, hogy szabad mesélést
vagy irott, szerkesztett szdveget hallgatnak-e a gyerekek. A formalizdlt szdvegek koz-
vetlenebbiil és hatékonyabban tdmogatjék az olvasdsértést és irdsbeli szovegalkotdst
(v6. Goésy 1996: 168-177). Ezért fontos, hogy (fokozatosan) hozzdszoktassuk a gye-
rekeket az irott szoveg hallgatdsihoz, amit a papirszinhdz hasznilatdval igen hamar
megkezdhetiink.

Kitiintetett szerepe van a mesélési médnak és a fokozatossdgnak az illiterdlis kor-
nyezetbdl, nyelvi hdtrdnnyal érkez8, netdn a magyart nem is elsédleges nyelvként
hasznilé gyerekek korében. Emellett ott is, ahol a szociokulturdlis kézeg nem vagy

9 Néhdny vélemény és tapasztalat: http://csimota.hu/hu/papirszinhaz/velemenyek (utolsé letsleés: 2019.
08. 31.)
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kevésbé jarul hozza a kidolgozott nyelvi kddok értelmezéséhez és hasznilatdhoz; eset-
leg a magyar nyelvi kézegben valé mozgds okoz szimukra problémt.

A képekkel timogatott, mondott, eladott, szinte eljdtszott mese konnyebben ko-
vethetd, élvezhetd. A legfontosabb, hogy érdekeltté tegyiik tanitvdnyainkat a mese-
élvezés dltal az olvasdstanuldsban, a késébbi irodalomolvasdsban; fejlessziik dltala be-
szédhalldsukat és értésiiket, szovegértésiiket, nyelvi kompetencidjukat. Mindekézben
pedig kiépiilhet az az alapképesség, amely nélkiil élvezetre és értelemalkotdsra képes
olvasds aligha lehetséges: a belsd képalkotds, ami egészen tizenkét éves korig kifejleszt-
het8. Tehdt igenis van kulcs a pedagégus kezében, amely kaput nyithat az olvaséva
véldshoz vezetd dron.

Hogy mindez mennyire fontos volna, j6l mutatjék a nemzetkozi 6sszehasonlité
vizsgilatok, amelyek egyértelmtien jelzik, hogy azok az orszdgok sikeresek az esély-
egyenlStlenségek kezelésében, igy a szociokulturalis httér negativumainak csokken-
tésében, amelyek intézményi keretek kozott gondoskodnak (és minél kordbban) a fej-
lesztésrdl (Csapé és tsai 2009: 3—14). A nemzetkozi felmérésekbdl sajnos az is ldthato,
hogy a magyar iskolarendszer nem képes korriglni az iskoldba 1épés pillanatdban
fennallé kiilonbségeket. Sét az iskolai évek alatt az ollé egyre nagyobbra nyilik (Csapé
és tsai 2009: 3—14). A tanité mindennapi mesélési gyakorlata lehetséges korrekeids
eszkdze lehetne a pedagégiai praxisnak. Anndl inkdbb, mert a kutatdsok egyértelmtien
aldtdmasztjik a mesélésnek az olvasévd véldsban jitszott szerepét (Gombos 2018).

A papirszinhdz alkalmas a beszédprodukcid fejlesztésére is; az osszefliggd beszéd fej-
lesztésének kival6 eszkoze. Az iskoldba lépés pillanatdban a gyerekek beszédét életkori
sajdtossdgaikndl fogva szituativitds jellemzi, az Ssszefiigg beszéd tobbnyire két-hdrom
éves fejlesziés/fejlédés eredménye. Am a beszédinterakcidkban egyre szegényeds élet-
moéd napjainkban még nagyobb kihivdsok elé 4llitja az iskoldt a beszédtevékenység (és
dltalaban a verbdlis képességek) fejlesztésében. A papirszinhdz meséléjének szerepében
azonban kénnye(bbe)n és szivese(bbe)n beszélnek, mesélnek a gyerekek. A képekkel
tdmogatott, keret mogé bujo, szerepbe buijé mesélés a félénkebb, szorongdbb gyereket
is mesélévé avathatja. Anndl is inkdbb, mert a mesehallgatdsi eldzményekkel olyan
(beszéd- és nyelvi) sémakészlet birtokdba juthatott, amit, ha ,,otthonrél nem is hozha-
tott”, sikeresen mozgdsithat.

Ha/amikor pedig olvasni tudé gyerekek is vannak az osztdlyban, a papirszinhdz
az olvasdsi képességek fejlesztésében is részt vehet. A keret és a lapok mogott megbu-
j6 felolvasé szerepében a hangos olvasistdl kiilonben 6dzkodd, szorongé gyerekek is
szivese(bbe)n villalkoznak felolvasdsra a tapasztalatok szerint. Elhetiink és éljiink is
azzal a lehetdséggel, hogy lesznek, akik eleinte csak egy-egy kép hatoldaldn 1év6 szove-
get olvasnak fel; lesznek, akik tobb kép ,hangositdsira” vallalkoznak; és az sem baj, ha
valaki csak hallgatja a mesét. A mesehallgatds fejleszti a koncentrélt figyelmet, a fanta-
zidt, a belsd képalkotd képességet, a jelentéstulajdonitds képességét, az emlékezetet és
az élménydrzés képességét; mikozben kiépiil és fejlédik a szovegteldolgozé képesség.
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Gésy Miridnak az olvasott és elhangzott széveg megértésének dsszefiiggéseit bemuta-
t6 tanulmdnydbdl tudhatd, hogy a felolvasott szovegek ugyanigy segitik és értelem-
szerlien jéval kordbban meginditjdk a szovegfeldolgozé mechanizmusok kiépiilését,
mint a magunkban, magunknak val6 olvasds (Gésy 1996: 168—177).

Az irdsbeli szovegalkotds elsajdtitdsdhoz vezetd tton is tdrsunk a papirszinhiz.
A kozds meseirds, mesealkotds az irdsbeliséggel valé élményszert taldlkozds produktiv
médja; és mint ilyen, mdr egészen kordn elkezdhetd, akkor is, amikor a gyerekek va-
16jdban még nem is tudnak irni. A kézsen megalkotott mese tanitéi lejegyzése az irds
funkcidjéval kapcsolatos fontos és 5rémadé tapasztalat; ahogy ennek a mesének az eld-
addsa is. Az irds mint produkcids tevékenység az onkifejezés egy lehetséges médja,
a személyiség (6n)megmutatdsinak egyik eszkoze, a gyermeki alkotdsvdgy, kreativitds
megnyilatkozdsinak kerete. A pedagbgus feladata a kozlésvigy felkeltése, a miel6bbi
irdsra motivalds. S mi lehetne nagyobb motivicié, mint egy papirszinhdzmese 1étre-
hozdsa, aminek kozosségformdlé ereje, tdrsaskompetencia-képzd hatdsa is felbecsiilhe-
tetlen; de felmérhetetlen a folyamat komplexitdsiban rejlé potencidl. Képsor és szo-
veg megalkotdsa, dsszehangoldsa, a dramaturgiai tapasztalatszerzés a szovegformalds
sordn, az el6adds ldtvdny- és akusztikus elemeinek megtervezése, egyéb hatdselemek
kidolgozdsa, kivitelezése s maga az el8adds olyan latens és kevésbé latens tapasztala-
tokhoz juttatja az alkoté kozosséget, amely mdsképp aligha megszerezhetd, mikdzben
észrevétleniil (ki)épiilhet az irdsbeliséggel kapcsolatos pozitiv attit(id.

A papirszinhdzmese-alkotds lathatéan a korai irds (Téth 2008), kreativ irds (Radtz
2008) és a folyamatkézpontd fogalmazdstanitdsi koncepcié (T6th 2008) iskolai ér-
vényesitését jelenti és igényli. Ez szdvegkorrigdl6-dtdolgozé folyamatként gondolja el
a kész (jo) szoveg létrehozdsdt, s a teljes szoveg 6ndll6 1étrehozdsdig fokozatosan, apro,
dm komplex [épesekkel (T6th 2003) vezeti el a gyerekeket. Ez a fokozatossdg a szo-
vegalkotds 6ndllésitdsdban is tetten érhetd: a kozos irdstdl kiilonbozd kooperativ irds-
gyakorlatokon keresztiil vezet az Gt a teljes szoveg(ek) 6ndllé megalkotdsdig. Az irds
felel@sségét és értelmét az adja, ha valédi kozonségnek, valddi céllal késziil. Ezért nagy
hangsilyt kap az elkésziilt munka bemutatdsa, publikdldsa — jelen esetben a mese el§-
addsa.

A javitds-dtdolgozds kooperativ tevékenység: egyiitt gondolkodd, javaslattévd,
mérlegelé-prébdlgaté mivelet, amelyben irépirok miikddnek egyiitt vagy kisebb
csoportok — az osztdly, ha gy tetszik, irékozosségként funkciondl. Az {rdsmunkdn
vald véltoztatds lehetdsége mdr csak azért is fontos, mert az irds rekurziv tevékenység.
A j6 szdveg létrejotte visszatérd, ismétl8dé lépésekbdl 4116, komplex és dinamikus fo-
lyamat, amely a tervezés, a piszkozat megirdsa és az dtdolgozds fdzisaiban alakul ki.
A megjelend mivek, igy a papirszinhdzmese még két tovébbi szakaszon is keresztiil-
megy: a szerkesztésen és a kiaddson — ez esetben eléaddson (Téth 2008).

Az irasbeliséggel kapcsolatos pozitiv élményeknek alapvetd szerepe volna az ahhoz
szitkséges motivécids bdzis kiépiilésében, amely megakadalyozhatnd annak a negativ
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spirdlnak a kialakuldsdt, amely tanuldsi nehézségekhez, funkcionalis analfabétizmus-
hoz, végiil pedig az egyéni életpdlya kudarcihoz vezet. A rendszeres élményszerzés az
iskoldban (is), a tanérdkon (is); az élmények megosztisa, felidézése, Gjra és Gjra délése
lehetSvé tenné, hogy a gyerekek kedvvel és 6rommel tevékenykedjenek. Ha pedig lét-
rejon a pozitiv érzelmi bevonddds, kedvezden alakulhat az irdsbeliséggel kapcsolatos
attit(id, kovetkezésképpen hatékonyabb és sikeresebb lehet az irds-olvasds elsajdtitdsa,
hatékonyabb a fejlesztés. Ehhez, persze, el kéne mozdulni az élménykozpontt tanitds
irdnydba — nem csak sporadikusan, egy-egy tanité személyes intenciéjanak koszonhe-
tden. A tét nagy, az iskola szerepe ¢és felel@ssége 6ridsi, mert az ,,okostelefonozé sziil8k”
helyett is literdciéra kellene hangolnia a didkjait. Eminens érdekbdl: az emberi jovéére
érzett felel6sség okdn. ..
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ABSTRACT

Kamishibai Story Theater or What You Will...
Hidden Resources of Improvement in Primary Education

Concerned by the shifts and changes in basic skills that have been brought about by the fact that
children are surrounded by a digital environment, state primary education cannot afford to ignore
the hidden resources for skill development found in tales and storytelling. This paper further argues
that primary education should exploit the potential in experiences of storytelling since educators
can decreasingly rely on children having a role model of readers within the family (Fukuyama), or
access to the accumulated cultural credit in the social context (Bourdieu) that used to be passed on
the next generation by imitating a loved one. Nowadays more and more of these models must be
conveyed by schools to educate children in becoming socially sensitive, sympathetic, active citizens
with good communication and critical thinking skills and able to enjoy, appreciate and interpret
literature while preserving and creating values. This paper examines what role storytelling can play
in the primary and how kamishibai story theatre can support this role.

Keywords: Paper theatre, digital environment, storytelling in primary school, interpreting literature,
sympathetic citizen

215



